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RESUMEN

En este articulo presentamos el desarrollo y lesltalos de un estudio realizado por profesores
pertenecientes al grupo de investigacion docent&IBR(Grupo de Estudio para la Innovacién
Docente en Ingenieria) que imparten asignaturattidaciones de Ingenieria en la Universidad de
Valladolid. Desde hace varios afios estamos aplicandtodologias de aprendizaje activo para
incrementar la motivacion en los alumnos, formarcempetencias, y mejorar su aprendizaje. Nos
planteamos estudiar la incidencia subjetiva quaseasietodologias tienen en los alumnos a través del
analisis de los resultados de dos encuestas quepratesor aplicé en las asignaturas del primer
cuatrimestre del curso 2006-2007, una al comiergtocdrso y otra de seguimiento al finalizar el
cuatrimestre. La encuesta inicial recoge informaadbre la motivacion con la que el alumno llega a
una determinada carrera, el ritmo de estudio gerspillevar, su interés en la asistencia a clase, s
preferencias sobre el método docente, etc. La stawde seguimiento, realizada en las Ultimas
semanas del cuatrimestre, permite analizar si ganal de estos aspectos existen variaciones
significativas, y si los estudiantes se inclinarci®aos métodos docentes aplicados o prefieren
cambiarlos.

Palabras clave:Expectativas. Motivacién. Métodos docentes.
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1. Introduccién

La necesidad de adaptarse a las nuevas demandeatieail de la denominada "Sociedad de la
Informacion”, asi como los cambios influidos popebceso de Bolonia han llevado a varios expertos
a proponer nuevas formas de enfocar el diseficcalaride las materias universitarias [1][2][3][g][7
Esta necesidad de renovacion metodoldgica ha si@pada también desde ambitos institucionales
[6]. Para dar respuesta a estas demandas, un deypmfesores de diversos estudios de Ingenieria de
la Universidad de Valladolid nos juntamos hace &iBes para compartir nuestras experiencias de
innovacién docente, formando el grupo GREIDI [4lirénte estos tres afios hemos aplicado distintas
aproximaciones de aprendizaje activo en el aukeergos empezado a aplicar métodos de evaluacion
sistematica de las experiencias, con el fin derdafumdizando en las ventajas e inconvenientes de
dichos métodos.

El balance general es positivo, pero nos hemosmndontrando con algunas dificultades que ponen en
entredicho, al menos parcialmente, las supuestadables de las metodologias activas que estabamos
empleando. Entre otros aspectos, observamos gespastativas con las que los estudiantes llegan a
la carrera 0 a una asignatura en concreto podrigarférir en la correcta aplicacién de las
metodologias, especialmente en los grupos grafless de los primeros cursos [9]. Existen trabajos
gue indican que dichas expectativas se deberiameg@radas precisamente por la aplicacion de
metodologias activas en el aula [5][8], pero nasotmo teniamos evidencias de que esto estuviera
ocurriendo asi en nuestras experiencias.

Dada la importancia de la motivacion de los esntd& en el éxito de la aplicacidon de las nuevas
metodologias promovidas por el EEES, decidimoscdediarte del trabajo de este curso a indagar
sobre él. En este articulo presentamos el resuttadun estudio realizado mediante dos encuestas de
opinion, una realizada al inicio del curso académi006-2007 y otra al finalizar el primer
cuatrimestre y antes de la realizacion de los eré@meorrespondientes a las asignaturas de dicho
cuatrimestre. La encuesta fue cumplimentada padiesttes de primer curso de Ingenieria Técnica en
Informatica de Gestién y de Ingenieria Técnica $tidal, especialidad Electronica Industrial y de
segundo curso de Ingenieria Técnica Industrialeaafidad Quimica Industrial y de Ingenieria
Técnica de Telecomunicacion, especialidad en Sastdffectronicos.

A continuacién se presentan los principales olpetiy metodologia aplicados, asi como la
descripcion de los estudios concretos realizadbsartculo finaliza presentando las principales
conclusiones obtenidas del estudio.

2. Objetivos

El objetivo de nuestro estudio es contrastar laueu@n entre cdmo se planteaban sus estudios
nuestros estudiantes al inicio del curso y comaofuestos en realidad a lo largo del cuatrimestre,
tanto en nuestras asignaturas como en las de toasdéentre otros, nos interesaban los siguientes
aspectos:

* Ritmo de estudio de las asignaturas, es decihasi & estudiar de forma continuada, o sélo
cuando tuvieran que entregar algun trabajo o cuhobi®ra examenes.

 Método docente que prefieren: trabajo continuadogeipo (que incluye el individual
necesario), trabajo continuado pero realizado daddndividual, o no participar ni trabajar
de forma continuada (método clasico basado endlecoagistral y examen anico al final).

e llusion y ganas de trabajar.

e Expectativas sobre las asignaturas que pensabaloaapren qué convocatoria.
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3. Método de trabajo

Para conseguir nuestro objetivo elaboramos dosestasi(se puede acceder a ellas en la pagina Web
del grupowww.greidi.uva.esque cada profesor aplicé en las asignaturasriakp cuatrimestre del
curso 2006-2007, una al comienzo del curso y arsegjuimiento al finalizar el cuatrimestre, antes d
realizar los examenes finales.

La encuesta inicialpreguntaba sobre la situacion general de los asrahenfrentarse al curso: si es
su primer afio en la universidad, si repite asigaafusi procede de otros estudios, si ha elegido es
carrera como primera opcién, motivacion al elegir darrera (salidas profesionales, vocacion,
imposicion, por hacer algo, ...) y experiencia ennegodologias docentes que se iban a usar. Tras
estas preguntas de contexto, se presentaban @mpae referidas a los aspectos comentados en los
objetivos (ritmo de estudio, asistencia a clasépdwedocente preferido, ilusién y ganas de tralpajar

La encuesta de seguimientaealizada en las Ultimas semanas del cuatrimegsraite analizar si en
alguno de estos ultimos aspectos existen variagigignificativas, y si los estudiantes se inclinan
hacia los métodos docentes aplicados o prefiermrbiaalos. Para ello, repetimos en esta segunda
encuesta las preguntas de la primera relacionael®s aspectos a estudiar.

En este trabajo presentamos el primer estudiczestisobre los datos obtenidos. Este se ha centrado
en ver como las distintas metodologias seguidasteafea la variacion de los aspectos arriba
comentados. Es importante sefialar que para consegeistudio real de la evolucion, se pidi6 a los
estudiantes que identificaran su encuesta iniocialuna palabra clave, que luego deberian repelir en
encuesta de seguimiento. De esta forma, se haml@editudiar y comparar las respuestas de los
estudiantes que respondieron a las dos encuestagemendo al mismo tiempo el anonimato.

4. Resultados y andlisis por asignatura

A continuacion vamos a realizar una breve desdipde la metodologia docente desarrollada en cada
una de las asignaturas en las que se ha realitadtudio planteado en el presente trabajo. Pala ca
una de ellas mostraremos los resultados de lagstas,y un breve analisis de éstos.

4.1. Complementos de Matematicas

Es una asignatura optativa de la titulacién Ingenieécnico de Telecomunicacién, especialidad en
Sistemas Electrénicos, impartida en la Escuela défgitaria Politécnica por el Departamento de
Matematica Aplicada. Tiene asignados 4,5 créditosl @rimer cuatrimestre, corresponde a 2° curso y
en el presente curso académico ha contado com2mas matriculados.

Metodologia

La evaluacion de la asignatura, en la convocatmmiinaria, se lleva a cabo de forma continuada
mediante ejercicios individuales y en grupo (paejaalizados a lo largo del curso. Los ejercigios
forman parte de la evaluacién son comunicados amm antelacion minima de una semana.
Alternativamente el alumno puede escoger el sistdmaevaluacion tradicional (examen unico
previsto en la convocatoria ordinaria oficial dein@o).

Todos los alumnos escogieron el sistema de evaluacintinuada, menos uno que no asistié a clase
en todo el curso. Se realizaron 6 pruebas a lo ldej curso, lo cual supuso un tiempo de evaluacion
aproximado de 4’5 horas, y en cada evaluacion dayid, de forma individualizada, alguno de los
contenidos de la evaluacién anterior que no habidm resueltos satisfactoriamente. Cada alumno
recibié informacion sobre la evolucion de su cedifion después de cada prueba.
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Resultados

Numero de encuestas vdlidas (alumnos que contestianprimera y segunda): 14. Numero de
encuestas iniciales: 17, es decir, 3 alumnos @) X® han rellenado la segunda encuesta.

Para valorar las conclusiones en su justa medibla tenerse en cuenta el caracter optativo de la
asignatura, el reducido nimero de alumnos matdoglaasi como la heterogeneidad de los mismos:
por citar un solo dato, el nimero de créditos aageEs de estos alumnos varia entre 52,5y 191,5.

Ritmo de Estudio Método Docente Preferido llusién y Ganas de Trabajar

Aumenta (11) Aumenta Poco
Disminuye _ Aumenta Mucho @) 15%

Mucho (1) 8% (0) 0%

Disminuye (0) 0% 0
Continuado
(5) 38%

lgual (8) 62%

(3)
2] (0) (0) (0) ‘ ) (0)

Disminuye Poco
)+
+G  +TC +GTC Igual -G -TC -GTC (6) 46%

Figura 1. Resultados comparaciéon encuestas de Compiesn de Matematicas(Explicacion valore
coordenada x figura central: "+G": Cambio positivacia trabajo en grupo, G*: Cambio negativo: ya no quit
trabajo en grupo, "+TC": Cambio positivo hacia trabepntinuado, "-TC" Cambio negativo: ya no quiere trat
continuado, "+GTC": Cambio positivo: pasan de norguiabajar regularmente a querer trabajar enogyygpor tant
trabajo continuado, "-GTC": Cambio negativo: pasarrdbajo en grupo (y por tanto continuadopajnerer trabaji
regularmente, “Igual”: No hay cambio.)

lgual (4) 31%

En cuanto a los items de caracter general (Fighrdalevolucion experimentada a lo largo del
cuatrimestre resulta, inicialmente, negativa. Tdatmotivacion general (ilusion y ganas de trabajar
como las intenciones en el ritmo de estudio quallmsinos manifestaron al principio de curso, se han
visto afectadas negativamente a lo largo del tranisael cuatrimestre. Para mas de la mitad de los
alumnos (54%) las ilusiones y ganas de trabajarlasnque empezaron el cuatrimestre han ido
difuminandose con el trabajo diario y un ampliogemtaje (38%) reconoce no haber llevado a cabo el
ritmo continuado de trabajo que pretendia iniciat@eComo era esperable, no hay ningun caso en el
que se haya mejorado la intencion inicial de nbaj@ continuadamente. En este apartado soélo
aparece un dato positivo: el 15% manifiesta quadraentado su ilusion y ganas de trabajar. En
promedio la ilusion y ganas de trabajar pasa da 2.8 sobre un maximo de 4.

Sin embargo, y por paradojico que parezca, lasotxipeas en cuanto a resultados académicos (Figura
2) no se han visto influenciadas de la misma mameegoritariamente (50%) esperan mejorar los
resultados académicos previstos al inicio de curso.

i o . - Evolucién de las expectativas de éxito para
Evolucién de las expectativas de éxito P P

para todas las asignaturas Complementos de Matematicas

M 1) ppeoran (1) 8%
Mejor an (7) 50% fejoran (1)

Semantienen (5)
6% Enpeor an (2) 14% Se mantienen (10)
84%

Figura 2 Resultados de la comparacion de la parte de asstas correspondient
expectativas de asignaturas a aprobar.

En cuanto a sus expectativas respecto de estafs@men cuestion, la mayoria espera poder aprobar
en la convocatoria ordinaria por el sistema deuagbn continuada. Obviamente, en este caso, los
alumnos conocian la evolucion de su calificacionieerasignatura hasta el momento de realizar la

segunda encuesta, cuando soélo restaba una evaludeifas seis previstas, y sélo algin alumno

manifiesta cierta incertidumbre sobre el resultéu de su calificacion.

4.2.Ingenieria de la Reaccion Quimica

Esta es una asignatura troncal de segundo curda tigenieria Técnica Industrial especialidad
Quimica Industrial impartida en la Escuela Universh Politécnica por el Departamento de
Ingenieria Quimica y Tecnologia del Medio Ambiefiiene una carga de 7 créditos (4 Teoricos y 3
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Practicos de Aula). El nimero de alumnos matricasaeh el curso presente era 87, de ellos 53 eran
de nueva matricula.

Metodologia

El elemento fundamental ha sido la evaluacién noatla. Se han realizado dos exdmenes parciales
durante el horario de clase y dos trabajos (enajriyera del aula. Las cuatro actividades sumaban 4
puntos. Esto tenia una doble finalidad: incentider hdbitos de trabajo continuado y que en la
calificacion de la asignatura interviniera el tjab@alizado durante el curso, y no solo la califién
obtenida en el examen final.

Por otro lado, se ha realizado un gran esfuerZa earte de problemas de la asignatura, dedicando
una parte importante del tiempo correspondienteditos practicos a la resolucion de problemas por
parte de los alumnos. Antes de pasar a la readizate cada problema por parte del profesor se ha
dado un tiempo méas o menos largo (entre 3 y 15 mpara que primero lo intentaran hacer ellos. En

cuanto a las clases de teoria, se ha seguido bésita la metodologia de leccion magistral, aunque
apoyada con preguntas frecuentes sobre lo quejihiaando.

Resultados

Numero de encuestas validas (alumnos que contedéaprimera y segunda): 25. Niamero de alumnos
que rellenaron la primera encuesta: 44, es de&eiajumnos (el 43%) no rellenaron la segunda.

En la Figura 3 se pueden ver de manera gréficeeladtados comparados de las preguntas a analizar
de las encuestas. Al igual que en la asignaturriantla motivacion general y las intenciones en
cuanto al ritmo de estudio manifestadas inicial@dr@n empeorado a lo largo del cuatrimestre. En
promedio la ilusion y ganas de trabajar pasa dea®3 sobre 4. En cuanto a las expectativas de
aprobar sufren un fuerte descenso en el conjuntasiasignaturas en que estan matriculados pero
practicamente no varian, en relacién con esta asign

Ritmo de Estudio Método Docente Preferido llusién y Ganas de Trabajar
(20)

Aumenta Mucho aymenta Poco (1)
(1) 4%

Disminuye Mucho
@ 8%

Disminuye
Continuado
(10) 42%

@ @ (0)

lgual (13) ©
54%

Disminuye Poco

(10) 40% lgual (11) 44%

+G  +TC +GTC lgua -G -TC -GTC

Evolucién de las expectativas de éxito para todas Evolucién de las expectativas de éxito para
las asignaturas Ingenieria de la Reaccion Quimica
Empeoran (3)
Mejoran (2) 20% 13%
Mejoran (2) 8%

Empeoran (4)
40%

Se mantienen (19)
Se mantienen (4) 79%
40%

Figura 3. Resultados comparacién encuestas de br¢gedie la Reaccion Quimica.

4.3. Fundamentos de Informatica |

Esta es una asignatura obligatoria del primer ¢uyssmer cuatrimestre, de Ingenieria Técnica en
Informatica de Gestion impartida en la ETSI Infotice por el Departamento de Informética. Tiene
3.5 créditos tedricos y 1.5 practicos. El conterddda parte tedrica esta centrado basicamenta en |
codificacion de la informacién y en la parte préetse imparten conceptos basicos de manejo del
sistema operativo UNIX. Ambas partes son indepenesy es necesario aprobar cada una por
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separado. En el curso 2006-2007 ha contado corall@8nos matriculados. Junto con el resto de
asignaturas de primer curso, forma parte de un pilto, subvencionado por la Universidad de
Valladolid, para poner en marcha el proyecto dev€ayencia Europea en la ETSI Informéatica.

Metodologia

Los alumnos han podido elegir a principio de custve una metodologia con evaluacién tradicional
(examen Unico al final del cuatrimestre tanto emigecomo en practica) y otra basada en aprendizaje
continuado en la que debian realizar a lo largo aleltrimestre trabajos en grupo y trabajos
individuales que eran evaluados.

La mayoria de los alumnos que asistieron a clasggeson la segunda metodologia. En la parte de
teoria los profesores propusimos cuatro trabajosgmipo que consistian en la realizacion de
problemas de los temas que se acababan de estudimabajo individual y dos examenes tipo test.
De esta manera podiamos conseguir un equilibrie ¢t calificaciones obtenidas mediante el trabajo
en grupo y las obtenidas de manera individual.e5parte practica realizaron dos trabajos en grupo y
dos exdmenes que realizaba un miembro de cada.dfapambos casos la calificacion revertia por
igual en todos los miembros del grupo. Tanto emidecomo en practica la calificacion obtenida
mediante el trabajo continuado suponia un 20% dmlificacion final. EI examen final suponia el
80% restante.

Resultados

Numero de encuestas vélidas (alumnos que contadtaprimera y segunda): 69, con respecto a 98
encuestas iniciales, es decir, 29 alumnos (el 3@4¢llenaron la segunda.

Valorando los resultados de las encuestas reafizadas alumnos de primer curso de Ingenieria
Técnica en Informética de Gestidn (Figura 4) poderuanstatar los siguientes hechos. Hay un 35%
que abandona su primera intencién de llevar uroriten estudio continuado y pasan a estudiar sélo
cuando hay un trabajo que entregar o examen. Mapspalumnos después de la experiencia de
trabajo continuado en grupo prefieren otro tiponttodologia, y la mayoria de los que no quieren
trabajo en grupo, si quieren trabajo continuadoviddal debido a los inconvenientes que conlleva el
trabajo en grupo. Es curioso que haya mas alumuoespeefieren el trabajo en grupo de los que
realmente estan llevando un ritmo de trabajo caatin. La ilusion y las ganas de trabajar disminuyen
alo largo de | cuatrimestre aunque la disminucidres muy elevada: de 3.4 a 2.8 sobre 4.

Ritmo de Estudio 4 :
Método Docente Preferido llusién y Ganas de Trabajar

Aumenta Poco
(50) AumentaMucho @ 5%

Aumenta (50)
(0) 0%

Continuado
(0) 0%

Disminuye
Mucho (6) 15%

Disminuye
Continuado
(23) 35%

©) 2 ©®

Disminuye Poco
(9) 23%

Igual (43)

65% +G  +TC +GTC Igual -G -TC -GTC lgual (22 57%

Figura 4. Resultados comparacién encuestas de Fendasde Informatica .

No tenemos resultados significativos en cuanto aol@mparacion de las expectativas de aprobar
asignaturas (Figura 5) debido a las pocas encuedltidas en ese aspecto (no coincide el nimero de
asignaturas en la encuesta inicial con el nUmeita encuesta de seguimiento). Si podemos constatar
que la esperanza de aprobar esta asignatura etidnues la convocatoria ordinaria es alta y se
mantiene a lo largo del cuatrimestre.
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Evolucion de las expectativas de éxito para

Evolucién de las expectativas de éxito )
Fundamentos de Informatica |

para todas las asignaturas

Mejoran (7)41% Empeoran (6) 9%

Mejoran (5) 7%
Semantienen (2)
12%

Se mantienen (57)
Enpeor an (8) 47% 84%

Figura 5 Resultados de la comparacion de la parte de laziesta
correspondiente a expectativas de asignhaturasoaapr

4.4. Mateméticas | y Matematicas |l

Matematicas | y Matematicas Il son asignaturasctt®s de la titulacion Ingeniero Técnico Industrial
especialidad Electrénica Industrial, impartidaskprimer y segundo cuatrimestre de primer curso en
la Escuela Universitaria Politécnica por el Depadato de Mateméatica Aplicada. Tienen asignados
7,5 créditos y en el presente curso académico batado respectivamente con 177 y 169 alumnos
matriculados, divididos en 2 grupos de teoria/mwials y 6 de laboratorio.

Metodologia

En ambas asignaturas estan programadas diferenivddades tuteladas, unas presenciales y otras no
presenciales, que tienen un peso en la calificaciénlos estudiantes de un 20% y un 30%
respectivamente. Los trabajos correspondientedawaa de las tareas se realizan en parejas osgrupo
de tres alumnos. Con el objetivo del logro de lteroependencia positiva y asuncion de la
responsabilidad individual, cada una de estassareede en tiempo al necesario para ser realizada
por un Unico estudiante. La calificacidn es la naigrara todos los miembros del grupo [10][11].

Tenemos que sefialar que no solo en las asignateifsmtematicas sino también en las de Fisica los
estudiantes realizan trabajos en grupo teniends émteas un peso en la calificacion.

Resultados

Numero de encuestas validas (alumnos que contestén primera y segunda con el mismo
identificador): 85. En este caso el nUmero de absmue solo rellenaron la primera es muy pequefio.

Para valorar las conclusiones en su justa medidielen tener en cuenta los siguientes datos: 35
estudiantes son de nueva matricula y 50 no, deulaes 44 repiten la asignatura de Matematicas I.
Para 69 alumnos esta titulacion ha sido su primmpcidn y han elegido estos estudios por las salidas
profesionales, 39; por vocacion, 37; por hacer ,afijgpor ser su segunda opcién o continuar sus
estudios de moddulo, 4.

Su experiencia en el uso de metodologias consstesm exposiciones orales, trabajo en grupo,
redaccion de trabajos y aprendizaje autbnomo esrnit@yamente poca o nada, Unicamente en el caso
de la redaccién de trabajos un 50% opina que latidado bastante o mucho.

Aungue, como ya hemos sefalado, los estudiantkzareactividades similares en otras asignaturas,
ya sean éstas de primer curso o de segundo, erayaria la metodologia seguida es la clase
magistral, dependiendo la calificaciébn del alumreo wh Gnico examen, lo que repercute en los
resultados referentes al ritmo de estudio y métmbente.

En la Figura 6 (izquierda y centro) se muestranrésmiltados referentes a estos items pudiendo
observarse que la evolucién experimentada a |lo lded cuatrimestre resulta, inicialmente, negativa,
fundamentalmente en cuanto al ritmo de estudiodelam 29% de los estudiantes cambian su opcion
de llevar las asignaturas al dia por la de estumlites del examen y s6lo un 7% ha mejorado la
intencion inicial de no trabajar continuadamentesg®cto a los cambios de preferencia de cada
alumno, 53 estudiantes mantiene su opcion, mieqtras evoluciona del trabajo individual al trabajo
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en grupo y 8 en el sentido contrario, 7 muestra dpspués de la experiencia adquirida para él es
mejor la clase magistral que el trabajo continugdsin embargo 6 considera lo contrario, son 4 los
qgue al inicio se inclinaban por las clases madesrg al finalizar el cuatrimestre por el trabajo
continuado en grupo mientras que en el sentidoradmtson 3. Pensamos que estas variaciones
pueden ser producto de los resultados obtenidda emaluacion continua en las dos asignaturas en
que ésta se llevo a cabo, ya que, como sefialarteroamente, es superior el nimero de alumnos que
abandoné su opcion de ritmo de estudio continuaatpuéllos que se incorporaron a la misma.

Un dato significativo, y que creemos incide enesites de los resultados, son los valores medios en
cuanto a ilusion y ganas de trabajar que muestranice del curso. Valorado este item de 1 a 4, el
valor medio inicial es de 3.1 mientras que el fiemlde 2.7. Aunque en ambos casos éste es sugperior
2, es representativa la disminucion sufrida. Efriura 6 (derecha) se observa que en el analisis
detallado de los datos de cada uno de los estediatitservamos que tan sélo un 49% mantiene o
aumenta su ilusion y ganas de trabajar.

Ritmo de estudio Método Docente Preferido llusién y Ganas de Trabajar

60 53 Aumenta mucho
No contesta 50 Aumenta 6)

9 o
Emperoran 2% 40 poco (5) 5%

29% 30 5% Disminuye poco
(35)
o 6 8 7 ) 43%
Se mantienen 10 4 3 igual (31)
Mejoran 62% 39%

% +G +TC  4GTC  IGUAL -G -TC GTC Disminuye
mucho (6)
8%

Figura 6. Resultados comparacion encuestas de Mataméay Il

En la Figura 7 se muestran los resultados refegemteus expectativas respecto a los resultados
académicos. Comprobamos que, en general, dismeluyémero de alumnos que espera aprobar la
misma cantidad de asignaturas que al inicio deda;up que es consecuente con la variacion sufrida
en cuanto al estudio continuado. Por lo que reapetds asignaturas de Matematicas, vemos que hay
un menor porcentaje de alumnos con expectativagplebar en la convocatoria ordinaria en
Matematicas | que en el caso de Matematicas llsd®eas que en esto incide el hecho de que los
alumnos de nuevo ingreso tienen una mayor infordmasobre los resultados de cursos anteriores, en
los que tradicionalmente el numero de aprobadgw&tticamente todas las asignaturas del segundo
cuatrimestre es superior al de de las del primero.

|uci & o Evolucion de las expectativas de éxito para Evolucién de las expectativas de éxito para
Evolucion de las expectativas de éxito Matematicas | Matematicas Il
par a todas las asignaturas
M
ejoran Empeoran Mejoran Empeoran
32% 27% 14% 18%

10%
Se mantienel
mpeor an
31%

37% Se mantienen Se mantienen
63% 68%

Mejoran

Figura 7.Resultados de la comparacion de la parte de lagstasucorrespondiente a expectativas de asignaturas
aprobar.

5. Discusion y Conclusiones

En primer lugar es interesante discutir el nUmeraldmnos que han rellenado ambas encuestas, con
respecto al nimero de los que cumplimentaron tagug, ya que da una idea aproximada de cuantos
alumnos han “abandonado” la asistencia a clas@ ynechos casos, la asignatura. Este numero es
significativo en todas las asignaturas, menos etemdticas | y Il, con porcentajes que van del 18%
al 43%, y habré que tenerlo en cuenta a la hoxaldear la siguiente discusion.
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Con respecto a los resultados de la comparaciéand®s encuestas, en las preguntas acerca del
“ritmo de estudio”, “método docente preferido” wtducion de las expectativas de éxito en la propia
asignatura”, la opcién mayoritariamente escogidalaesegunda encuesta es la misma que en la
primera. En cuanto a la pregunta sobre la “ilusi@anas de trabajar”, es interesante constataeimjue
todas las asignaturas los valores promedio inigidinal son muy similares, con valores de,
aproximadamente, 3.3 y 2.8 (sobre 4), respectiviameékxun disminuyendo, el valor final se puede
considerar alto, ya que supone un 7 sobre unaaededlO.

Vamos a centrar la discusion siguiente, en los guajes de incremento/disminucion en cada
pregunta.

A la vista de los resultados respecto al ritmostadio, podemos decir que en las cuatro titulacigne
cursos disminuye la intencion inicial de llevarritmo continuado. Unicamente en las titulaciones de
Ingenieria Técnica Industrial, especialidades dami@a Industrial y de Electrénica Industrial, egist

un pequefio porcentaje de estudiantes que pensaloiaesolamente antes de los examenes o de la
entrega de un trabajo y han pasado a llevar um cwntinuado. Pensamos que este hecho puede estar
relacionado con la disminucion en la ilusibn y gada trabajar iniciales, que en todos los casos
empeora, y con los métodos y criterios de evaluacié

Excepto en el caso de la encuesta cumplimentatiasgignatura Complementos de Matematicas, de
caracter optativo, se observa una relacion éaulesminucion del ritmo de estudio y sus expecaati

de éxito para todas las asignaturas. Sin embargoreentaje de estudiantes que aumenta o mantiene
sus expectativas en las asignaturas en las quansenplementado métodos de aprendizaje activos y
de evaluacion continua supera al de aquellos quediEaninuido su ritmo de estudio. Esto nos
reafirma en nuestro comentario anterior sobreda@ncia de las metodologias seguidas.

Las variaciones que se perciben en la evolucioredatpreferencia de metodologia docente no serian
significativas si este estudio se hubiera abordmanera global, debido a que dicha evolucién se
produce en sentido reciproco por un numero sindirestudiantes, lo que podria conducir a la
conclusién de que no ha habido modificacion. Sibango, el estudio pormenorizado de la encuesta
en relacion a cada alumno pone de manifiesto gse Ban originado variaciones, observandose que,
excepto en el caso de los estudiantes de la fibulade Ingenieria Técnica Industrial, especialidad
Quimica Industrial, el nimero de alumnos que pasprdferir trabajo en grupo a trabajo individual
continuado es superior que en el caso contrarido&ms los casos se mantiene, o bien desciende, el
namero de alumnos que preferia trabajar en grumgmey ahora opta por las clases magistrales,
exceptuando a los estudiantes de Ingenieria Tébrdestrial, especialidad Electronica Industrialeq

al final del cuatrimestre realizan su cambio den&todologia clasica al trabajo en grupo continuado.
Respecto a los cambios producidos de trabajo a@udim individual a clase magistral, y viceversa,
éstos se mantienen en las asignaturas de segursio \cusin embargo, en las de primer curso es
mayor el nimero de alumnos que al final del cuatsine prefiere el método clasico.

Aunque este estudio debe tener una continuacidbnngeepermita extraer unas conclusiones mas
generales, podemos sefialar que, en general, laatiot de los estudiantes es mayor al inicio del

curso académico, que mayoritariamente prefierermié®dos activos de aprendizaje a los métodos
clasicos de ensefianza, aunque su experiencia enneros sea pequenia, existiendo en general, una
relacién entre el esfuerzo realizado y sus expeatatde éxito en el conjunto de las asignaturas.

Pensamos que el descenso de ilusién y ganas dgatrabomo ya hemos sefialado anteriormente,
puede tener una relacion mayor con el hecho deigl& mayoria de las asignaturas se lo juegan todo
en un unico examen, que con las metodologias segwd las experiencias desarrolladas por los
miembros de GREIDI, ya que el nimero de estudiagtes cumplimentan ambas encuestas es
practicamente el mismo y el descenso en sus expestale éxito es menor en éstas que en el
conjunto de las asignaturas en las que estan mlattas. Otro factor, aunque no analizado con detall

en este estudio inicial, que pensamos incide endestcenso, sobre todo en el caso del primer curso,
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es el motivo por el cual han elegido la titulacgmla que se han matriculado y la falta de inforérac
sobre la misma.
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